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1. FUNDAMENTACION:
Segin Plan de Estudios esta asignatura se ubica en el primer afio del profesorado y
pertenece al area de la Formacion General, por lo que resulta un primer acercamiento a la
especificidad de la practica educativa.
La formacion docente implica un desafio politico e ideoldgico lo que destierra la supuesta
neutralidad de esta tarea y supone indagar y desnaturalizar representaciones, iméagenes, asi
como recuperar recorridos personales, historias de vida, modos de aprender, a fin de analizar
y comprender el propio devenir, identificando huellas que han de transformarse en elementos
estructurantes de la futura practica pedagogica.
Definimos a la Pedagogia como “un campo de conocimiento” (Bourdieu,1995), es decir, un
escenario en el que se generan luchas y relaciones de poder que pugnan por el control de las
posiciones y orientaciones discursivas de ese campo. Como discurso totalizador e integrador
brinda marcos de abordaje que orientan y racionalizan las intervenciones educativas a fin de
comprender sus sentidos, significados, dimensiones, problemas. En consecuencia, pensamos
en una Pedagogia preocupada por los procesos educativos, por la politica de esos procesos Y
por los contextos mas amplios en los que estan incluidos, analizando la produccion,
reproduccion y transformacién de conocimientos y sus complejas relaciones de poder.
Caracterizamos a los procesos educativos como espacios complejos y contradictorios, de
disputas y luchas, entrelazados con condicionantes -pero no determinantes- politicos,
sociales, culturales, econémicos, y afirmamos la posibilidad de acciones transformadoras
desde su propio escenario. .
Desde este posicionamiento y atento al actual contexto que privilegia aspectos economicistas
y mercantilistas, identificamos a la tarea docente como una practica politica, social y ética,
que apoyada en una “intervencién solidaria”, implica un compromiso cotidiano con la
produccién y circulacion democratica del conocimiento. En este’ sentido promovemos
desde el primer afio de la formacién la construccion de una mirada que comienza a
posicionarse paulatinamente en el ser docente.




El concepto organizador de esta propuesta es la educaciéon como campo problematico y el
eje que la atraviesa es el anélisis contextual de los procesos educativos desde sus miltiples
dimensiones rescatando huellas del pasado que condicionan el presente y proyectan su
futuro.

2.0BJETIVOS:
-Promover la apropiacién de las categorias conceptuales basicas de la Pedagogia, definida

como campo problemético, tomando contacto con fuentes bibliograficas y estableciendo
relaciones con situaciones educativas nacionales y regionales.

-Propiciar el analisis de la escuela como construccion social, a partir del “inventario” de
sus elementos fundantes, a fin de comprender sus condiciones actuales de existencia.
-Promover el analisis de la constitucion historica del sistema educativo argentino como
espacio de articulacién de politicas educativas, a efectos de posibilitar la comprension de
sus tensiones actuales.

-Develar y analizar algunas teorias pedagbgicas que sostienen las practicas cotidianas,
reconociendo la insercidn del proceso educativo en el contexto social, politico, econdmico
y cultural.

-Favorecer la identificacion de retos v desafios de la tarea docente, considerando las
dimensiones politica, ética y solidaria de la préactica profesional, asumiendo el compromiso
social de la tarea cotidiana

-Promover espacios que andamien el ingreso a la formacién y posibiliten construir una
relacién auténoma con el conocimiento, desde el pensar critico, articulando teorfa y
practica, valorando la argumentacion, el didlogo y la escucha respetuosa.

3.CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS:

Pensamiento pedagoégico tradicional, moderno y posmodemo: el papel de la escuela, del
docente, del alumno, del conocimiento, del método, del aprendizaje y su articulacion con el
poder. La escuela de los 90: algunas dimensiones para leer la crisis del sistema educativo
argentino, breve historia de su organizacién. Ley Federal de Educacion. Universidad.
Crisis de la Universidad. Aportes de las pedagogias institucionales. Los docentes como
productores de comocimiento sobre su practica. El curriculo como producto socio-
pedagdgico: su dimension ideoldgica y su relacién con el capital cultural.

4.CONTENIDOS PROGRAMA ANALITICO:

UNIDAD I: EDUCACION COMO OBJETO DE PROBLEMATIZACION.

SU COMPLEJIDAD Y MULTIDIMENSIONALIDAD
kil andlisis de los debates educativos actuales nos permife revisar el concepto de
educacion que como construccion social se constituye en campo problemdtico resultado de
diversos condicionantes.

Educacién como construccion social y campo problematico. Relaciones con procesos
histéricos y sociales. Limites y relaciones con otros campos. La complejidad y
multidimensionalidad de los procesos educativos. Funciones sociales de la educacién:
reproduccion y transformacion.

UNIDAD 1I: LA ESCUELA COMO ESPACIO DE CONTRADICCION Y LUCHA
ENTRE PROCESOS HEGEMONICOS Y ALTERNATIVOS




Analizar cémo se articularon las piezas constitutivas de la escuela, favorece la
comprension de sus condiciones actuales de existencia y permife imaginar ofros
desarrollos posibles.

Elementos fundantes de la escuela modema y el nacimiento del discurso pedagoégico.
Dispositivo de control y disciplinamiento. La constitucion del Sistema Educativo
Argentino y el papel del estado en su regulacion. Ley 1420. La escuela de los 90. Modelo
neoliberal y mundializacion de las politicas educativas. Procesos de reformas educativas y
el problema de la calidad educativa. Ley Federal de Educacion. Ley de Educacion
Nacional. Condiciones aciuales de existencia de la escuela. Desafios y alternativas de

transformacion.

UNIDAD IIl:  SUJETOS, INSTITUCIONES Y PRACTICAS EPEDAGOGICAS
La construccion de la relacion pedagogica en el contexto de la practica educativa, supone
desnaturalizar el vinculo pedagdgico y resituar una ética de la alteridad.

Las practicas docentes en la institucidn escolar. La cotidianeidad escolar. El vinculo
pedagbgico. Mitos heredados en educacion: ¢l completamiento, la explicacion, el futuro, el
diferencialismo. La falsa antinomia cuitdado versus ensefianza. El oficio docente en el
escenario actual, interpelaciones y posibilidades. Algunos discursos que sostienen y
producen practicas pedagogicas: el fracaso escolar y la desigualdad educativa como
construcciones sociales

UNIDAD 1IV: TEORIAS PEDAGOGICAS. PERSPECTIVA HISTORICA'Y
PROBLEMAS ACTUALES

Las tendencias pedagogicas sostienen, explicita o implicitamente las prdcticas cotidianas,

proceden de preocupaciones distintas pero todas coinciden en presentarse como modelos

alternativos a una escuela diferente.

Tendencias pedagogicas como discursos que explican y producen procesos educativos en
diferentes contextos. Pedagogia tradicional y la critica de la Escuela Nueva: funciones de
la educacién, relacion educacidon-sociedad, funciones de la escuela y del docente,
concepcidn de conocimiento, caracteristicas del vinculo pedagdgico. Teorias de la
reproduccion y de Ia resistencia. Supuestos basicos. Educactdn como practica politica.
Hegemonta, resistencia y contrahegemonia. Aportes de la propuesta de Paulo Freire,
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inclusion y exclusion” en GENTILI La ciudadania negada. Politicas de exclusion en la
educacion y el trabajo. Bs As: CLACSO

DIAZ, R. (2001) Trabajo docente y diferencia cultural, Bs As: Mifio y Davila.

DIKER,G (2004) “Y el debate contimia, por qué hablar de transmision” en FRIGERIO y
DIKER. La transmision en sociedades, las instituciones y los sujetos. Un concepto de
educacion en accién. Bs As: Novedades educativas

Unidad IV

SAVIANI D (1983) Las teorias de la educacién y el problema de marginalidad en América
Latina. Revista Argentina de Educacion. Afio 2)N°3, Bs As

PALACIOS,J Tendencias contemporaneas para una escuela diferente. Revista Cuadernos
de Pedagogia

AUTORES VARIOS (1996) Existen hoy tendencias educativas? Monografico Cuadernos
de Pedagogia: Espafia.

FREIRE,P (1985) Pedagogia del oprimido. Bs As: Siglo XXI

FREIRE,P ( 1997)Pedagogia de la autonomia. México: Siglo XXI.

FREIRE, P (2002) Cartas a quien pretende enseiiar. Bs As: Siglo XXI

MC LAREN, P (1994) “Pedagogia critica: revision de los principales conceptos” en La
vida en las escuelas. México: Siglo XX1

FATTORE, N (2005) “Vicios y bondades de la Pedagogia Tradicional. Re-visando la
pedagogia en tiempos post-tradicionales” en SERRA, S (coord) La pedagogia y los
imperativos de la época, Bs As: Novedades Educativas

APPLE, M (1985) “Qué ensefian las escuelas” en SACRISTAN y PEREZ GOMEZ la
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6-PROPUESTA METODOLOGICA:

Esta propuesta se apoya fundamentalmente en que los/as estudiantes construyan una relaciéon
auténoma con el conocimiento, centrada en “experiencias estimuladoras de la decision y de
la responsabilidad, es decir, expertencias que tiendan a la libertad"” (Freire, 1997).
Proponemos clases tedricopracticas, relacionando decires y haceres, tensando aportes
tedricos con dimensiones de la practica a fin de superar planteamientos dilematicos.

Los contenidos se organizan en untdades que incluyen ideas basicas, su tratamiento
espiralado a lo largo de la cursada, otorgaré continuidad, progresion y profundizacion en el
trabajo de las diversas tematicas. Con el fin de evitar que los conocimientos permanezcan
fragmentados, aislados y recortados, presentamos los contenidos como problematicas,
promoviendo un pensamiento cuestionador

Promovemos la wutilizacion de muiltiples estrategias de enseilanza y de aprendizaje,
grupales ¢ individuales, que favorezcan la comunicacion, posibilitando la expresion del



desacuerdo, en funcion de producciones colectivas construidas con aportes de cada sujeto
integrante del grupo.

Seleccionamos textos de diversos formatos, académicos, peliculas, ponencias de
especialistas, documentos pedagdgicos, periddicos, vifietas e iméagenes, a fin de
profundizar el abordaje de las diferentes problematicas desde distintos lenguajes.

Incluimos como contenidos transversales las practicas discursivas y la interpretacion y
produccion de fextos propios del campo pedagdgico, desplegando actividades
especificas para tal fin.

Cada unidad tendrd lecturas obligatorias y lecturas elegidas por los/las estudiantes
pudiendo trazar recorridos propios en el transcurso de la formacion.

Proponemos como ofra instancia de trabajo a las clases de consulta, a modo de tutorias para
orientar la realizacion de los diversos trabajos y el acompafiamiento de la cursada y del
ingreso a la formacion universitaria.

Propiciamos procesos de metacognicion, que generen en los/as estudiantes Ia reflexion
sobre el propio aprendizaje a partir de un dispositivo didactico que denominamos
“registros de lectura® que elaborado en forma individual posibilita registrar el proceso de
lectura bibliografica, tomando conciencia de los proceso de atribucion de significados y de
construccién y reconstruceion de los contenidos del texto, develando la relacion y actitud
asumida frente al conocimiento, sus facilitadores y obstaculos, aventurando hipdtesis
explicativas. Estos registros se irdn retomando a lo largo de la cursada para su
reclaboracion, profundizacidn, articulacién y discusion grupal.

Algunas de las actividades previstas son: analisis de bibliografia, construccion de mapas
conceptuales, elaboracion de informes escritos, indagacién de fuentes bibliogréficas,
registros y andlisis de observaciones, producciones individuales y grupales, andlisis de
videos, elaboracion de argumentaciones y fundamentaciones.

Contenidos actitudinales y procedimentales, atraviesan todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje tales como valoracion del trabajo docente como practica social comprometida;
adopcion de una posicion dialéctica entre teoria y practica; develacion del propio proceso
de construccién de aprendizaje auténomo; evaluacion y autoevaluacion, valorando y
evidenciando una actitud de reflexion sobre la propia practica; valoracion del trabajo
grupal como espacio de aprendizaje, desarrollando actitudes de cooperacién y solidaridad;
realizacién de procesos de interpretacion y reflexion, lectura critica de textos produciendo
nuevos significados, enire otros.

7-EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION:

Entendemos a la evaluacion como hecho procesual permanente y continuo, gue resulta un
acompafiante comprometido con el proceso educativo y se transforma en una instancia
formativa. Con clara intencionalidad pedagogica, persigue fines interconectados de
didlogo, comprensidon y mejora.

Proponemos diferentes instancias evaluativas: evaluacion periddica de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, evaluacion individual de los/las estudiantes y evaluacion de
las docentes y de la propuesta de la catedra a mitad y fin de afio para realizar los ajustes y
modificaciones necesarias.

Los criterios de acreditacion para aprobar la cursada (como alumno regular con examen

final) son:

- 80 % de asistencia a las clases (en el proceso de formacién docente resulta una
experiencia formativa insustituible el trabajo presencial individual y con otros)

- presentacion en tiempo y forma de trabajos de produccion individual y grupal
solicitados durante la cursada.



- Aprobacion de las instancias parciales de evaluacion con 4 (cuatro) en cada una de
elias.

Los criterios de acreditacion para promocionar la cursada (sin examen final) son:

- 80 % de asistencia a las clases

- presentacion en tiempo y forma de trabajos de produccion individual y grupal
solicitados durante la cursada.

- Aprobacion de las instancias parciales de evaluacion con 8(ocho) en cada una de ellas.

- Elaboracién de un trabajo final de integracion desde una reflexion critica y
reelaboracion de los contenidos trabajados.

8-DISTRIBUCION HORARIA:
TLunes de 13hs a 16hs

9-CRONOGRAMA TENTATIVO:
Unidad 1 y Unidad 2: de marzo a julio
Unidad 3 y Unidad 4: de agosto a diciembre
1° Parcial: junio

2° Parcial: noviembre

NOTA: El presente programa estd sujeto a modificaciones y ajustes en funcion de las
evaluaciones que efectiie el equipo docente durante el desarrolio del mismo.

PROFESOR CONFORMIDAD DEL DEPARTAMENTO
(firma y aclaracion) (firma y aclaracién)
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